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Introducéo — As discussdes sobre educacao rural fazem parte de um conjunto de discussdes
acerca da deficiéncia e da supléncia de necessidades basicas para que as populagdes rurais sejam
respeitadas em seus direitos humanos consagrados na legislacdo nacional e internacional. Ouvir
falar de educacdo rural, quase que invariavelmente, € ouvir falar da necessidade de corregdo. A
escola formal estabelecida no meio rural ndo é reconhecida, em geral, como educacéo rural. As duas
nomenclaturas sdo colocadas como concorrentes e adversarias’. Reconhece-se que a educacéo
formal oficial ndo é adequada para as populacGes rurais, principalmente no que diz respeito a
realidade profissional rural para a atividade agricola, ou agropastoril.

Quando a pesquisa educacional, em particular, se preocupa com a educacdo rural, seus
métodos, seus fins, seu locus de desenvolvimento, com os sujeitos envolvidos etc. cumpre,
inicialmente, uma tarefa importante na sociedade e na academia. Mas 0 que é raro na maioria das
abordagens sobre o tema, é a observacéo, igualmente necessaria, de que a educacdo rural, antes de
ser rural, € educacdo. As criticas contra a “urbanidade” da educacéo rural ndo sdo improcedentes,
mas precisam dar-se conta e serem explicitas quanto ao fato de que, urbano ou rural, todo brasileiro
tem o direito institucional — sem falar do direito e necessidade humana — a educacdo. Assim, é
interessante perceber, que o jovem rural ndo tem direito a educacéo rural, tém direito a educacao.
Isto sera objeto de discussdo posteriormente, mas é procedente fazer esta ressalva para que néo se
caia no discurso da parte pelo todo, na busca apressada para salvar as folhas da arvore, deixando
fenecer as raizes.

Educacdo, a partir da compreensdo etimoldgica e semantica do termo, seria sindbnimo de
aprender e de adquirir habitos (bons). A urbanidade ndo se efetiva somente como manifestacdo
destes bons habitos: ela tem um aspecto geografico, também; por isto ndo é estranho que se entenda
0 educado como o morador de Roma. A ruralidade, a rusticidade e a selvageria sdo exemplos de
falta, ou de negacéo da educacéo, esta seria uma atividade “para fora” do meio rural.

A polidez, elegancia, urbanidade, civilidade ndo tém, necessariamente, uma conotacdo mais

do que aparente, ou seja, alguém pode exercer uma “boa educacdo” e ser um mau carater. Educacéo,
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nestas investigacdes linglisticas, pode ser algo meramente aparente. Talvez, por isso, ndo se trate, a
ndo ser de forma tdo distante quanto substituivel, de alma, moral, espirito. Uma exce¢do bem clara é
a traducdo de “dar educacdo”: disciplinis excolére, que pode ser traduzida por “principios de
moral”, mas € uma passagem rapida e nao se apresenta com constancia; a mesma expressao pode
ser traduzida por “organizacdo politica” que, em latim, tem um correlato 6bvio que é politia (cf.
FARIA, 1974).

Os programas de educagéo para 0 campo, quase sempre “alternativos”, se apresentam como
uma educacdo voltada para a realidade rural e ddo énfase para esta formacdo profissional nas
especificidades para a vida agraria. Como programas alternativos, criticam a escola formal oficial —
condenada como “tradicional” — acrescendo-se a realidade educacional rural, como mais uma
experiéncia. A escola oficial recebe criticas por sua suposta inadequacgéo de contetdo, de curriculo e
por ser urbana. H& quem admita que a evasdo escolar no meio rural esteja diretamente ligada a
urbanidade da escola formal oficial. Nestas criticas acaba se efetivando a separacdo, rudemente
exacerbada, entre campo e cidade. Quando o campo consome cada vez mais e se faz 0 mesmo que o
meio urbano® parece importante reconhecer especificidades, diferencas pontuais que ainda existem,
entre o viver no campo e o viver na cidade, ou seja, superar jargbes arcaicos sobre a cisdo campo-
cidade.

A populacdo brasileira, que é dividida em rural e urbana, esta separada geografica, mas
também culturalmente. Pode-se identificar uma discrepancia cultural e uma distancia enorme no
atendimento de direitos humanos e civis entre campo e cidade. Ndo se trata de exceléncia urbana
versus decadéncia rural. O campo consome bens culturais cada vez mais ha mesma medida que a
populacdo urbana, a0 mesmo tempo em que a falta dos servi¢os publicos € escassa e ruim em
muitos locais urbanos.

A realidade do campo, basicamente, corre um risco duplo: de ser romantizada, como se ali
se pudesse viver bem, saudavel e em paz; ou de ser taxado (acusado), a partir de uma visao urbano-
etnocéntrica, como uma realidade em atraso (cultural, produtivo, tecnologico, de consumo,
ideoldgico etc.). Efetivamente, a visdo romantica e a visdo de atraso, tém suas verdades, mas
contém erros e danos, também. Para Adorno (1995) a diferenca entre campo e cidade se situa em
um plano mais grave do que condi¢des materiais:

A diferenga cultural ainda persistente entre a cidade e 0 campo constitui uma das
condigdes do horror, embora certamente ndo seja nem a Unica nem a mais importante. [...]
provavelmente no campo o insucesso da desbarbarizacdo foi ainda maior. Mesmo a
televisdo e 0s outros meios de comunicagdo de massa, ao que tudo indica, ndo
provocaram muitas mudancas na situacdo de defasagem cultural. Parece-me mais correto
afirmar isto e procurar uma mudanca do que elogiar de uma maneira nostalgica quaisquer
qualidades especiais da vida rural ameacadas de desaparecer. Penso até que a

% Hoje sdo: musicas, roupas, energia elétrica, antenas parabélicas e a cabo, acompanhamento de precos nas bolsas de
valores, automéveis, toda a gama de eletrodomésticos, computadores etc.



desbarbarizacdo do campo constitui um dos objetivos educacionais mais importantes.
Evidentemente ela pressupfe um estudo da consciéncia e do inconsciente da respectiva
populacdo. Sobretudo é preciso atentar ao impacto dos modernos meios de comunicacdo
de massa sobre um estado de consciéncia que ainda ndo atingiu o nivel do liberalismo
cultural burgués do século XIX (ADORNO, 1995, p. 125-6).

A desbarbarizacdo seria superada pela formacéo cultural, necessaria tanto para 0 campo
quanto para a cidade. A diferenca € que o campo ficou aquém da cultura, mas isto ndo pode ser
motivo de discriminacgéo: “Repudio qualquer sentimento de superioridade em relacdo a populacéo
rural” (ibidem, p. 125). Adorno reconhece que algumas caracteristicas de vida do meio rural tendem
a desaparecer, mas elas ndo precisam ser “salvas” e nem € sua intencdo salva-las. O autor aponta o
que Ihe parece ser essencial para a humanidade: a necessidade da desbarbarizacdo, que nao se
separa da producdo de esclarecimento, autonomia e emancipagao humanos.

A superagéo da diferenca cultural entre o campo e a cidade ndo seria alcangada apenas pelo
“[...] sistema normal de escolarizacdo, freqgiientemente bastante problemético no campo [...]”
(ibidem, p. 126): este seria insuficiente.

Penso numa série de possibilidades. Uma seria - e estou improvisando - o
planejamento de transmissdes de televisao atendendo pontos nevralgicos daquele peculiar
estado de consciéncia. Além disto, imagino a formag&o de grupos e colunas educacionais
moveis de voluntérios que se dirijam ao campo e procurem preencher as lacunas mais
graves por meio de discussdes, de cursos e de ensino suplementar. Naturalmente sei que
dificilmente essas pessoas serdo muito bem-vistas. Mas com o passar do tempo se
estabelecerd um pequeno circulo que se imporé e que talvez tenha condi¢bes de se
irradiar (ADORNO, 1995, p. 126).

Mais do que avaliar se a proposta surtiria efeitos significativos, hoje, merece destaque a
importancia atribuida a formagéo cultural. E necessario, além daquilo do que se proporciona pelo
sistema educacional, construir meios de superar a barbarie que ainda persiste no campo. O sistema
educacional ndo é bom na cidade, mas no campo € pior. A barbarie ndo é somente sindnima da
violéncia fisica, mas, também, de incultura, apesar de se poder usufruir dos bens da cultura. A
incultura ndo € a cultura que ainda ndo foi formada, mas a cultura que produz o seu contrario, sem
realizar as promessas de humanizacdo. Uma proposta de educacao rural teria que ter, se quer partir
da realidade, esta meta de humanizacdo; mas como a situacdo de barbarie no campo néo é natural,
mas produto de uma cultura que se trai a si mesma, esta proposta de educagéo teria que ser uma
proposta negativa, frente a realidade.

Nesta perspectiva, sem nenhuma apologia ou reserva, a proposta educacional da pedagogia
da alternancia, implementada pelas Casas Familiares Rurais (CFR’S) se mostra como proposta
atraente e inovadora por dois aspectos: empirico, ou seja, pelo regime de alternancia; e tedrico, isto
é, pelo objetivo do desenvolvimento do meio rural por meio da “formacdo integral técnico-

profissional” e da “formacdo integral humana”, a partir da realidade local (GILLY, Manual das



Casas Familiares Rurais, N°. 1, p. 11%).
Uma Casa Familiar Rural é uma experiéncia de educacao rural, promovida e dirigida pelas
pessoas do meio rural e tem defensores fervorosos.

L'histoire des Maisons Familiales est une belle histoire, une réalisation
humaine. Des femmes, des hommes, voulant exercer pleinement leurs responsabilités,
afin d'assurer I'éducation de leurs enfants.. pour la réussite de leur vie..., leur
participation & I'animation et au développement de leur milieu’.

Esta responsabilidade é uma autoresponsabilizacdo, pela qual os pais se dedicam por puro
empenho pela educacéo de seus filhos, como uma realizacdo humana (poderia dizer: humanizadora,
também) em favor do desenvolvimento do seu meio.

Antes de ser um prédio, uma CFR é uma associacao de pessoas que se comprometem com o
desenvolvimento de seu meio pela educacao.

Naquilo que difere de uma escola oficial, a CFR se orienta: por um Estatuto proprio; por sua
estrutura peculiar — com seus diversas instrumentos pedagdgicos: pesquisa participativa®, plano de
formacéo, plano de estudo, colocacdo em comum, caderno de empresa, dossié pedagdgico, cursos e
explicacOes, visita de estudo, fichas pedagogicas, avaliacdes, caderno de alternéncia, visitas as
familias, dia de campo, serdo —; e pela alternancia, que compreende dois momento distintos e
associados entre si, ou seja, um periodo de convivéncia em periodo integral entre 0s jovens na

prépria Casa e um periodo, em geral mais longo, de vivéncia e estudos nas suas propriedades.

Origem e histérico’. — E possivel identificar e caracterizar a origem das Maisons Familiales
Rurales (MFR’s), de forma histérica reconhecendo que a primeira Maison surgiu em 1937, em
decorréncia de uma experiéncia educacional de dois anos, no sudoeste da Franca, povoado de

Sérgnac-Peboudou em Lot-et-Garone, sendo implementado mais tarde, 1937, em Lauzun (cf.

* Existem vérios documentos denominados “Manual das Casas Familiares Rurais”. O “Manual”, como passo a
citar/identificar a partir de agora, € o documento que orienta a criagdo e funcionamento das CFR’s na Regido Norte. Ha
referéncia e citacdo do “Manual N°. 1” em Estevam (2003), como um documento da ARCAFAR Sul. Dentre os manuais
que encontrei hd um ndmero um, dois nimeros dois e, 0s demais, ora com algum ndmero, ora sem ndmero, com
assuntos que podem ser trabalhados nas semanas de alternancia, uma espécie de “livro-texto”. Com relacdo ao Manual
Ne°. 1, ndo ha problemas; com relagdo aos dois N°. 2, ndo ha datas ou qualquer referéncia que os distinga: sdo em quase
tudo idénticos. Neste trabalho, optei pela versdo que parece ser uma corre¢cdo da outra — ndo tenho como explicar
melhor isso — por isso vou citd-lo como Manual N°. 2; o outro, quando o fizer, o citarei como Manual N°. 2a. Os demais
eu ndo citarei. As citacBes extraidas do “Manual”, tanto do N°. 1, quanto dos N°. 2, foram feitas tal qual constam nos
préprios documentos.

> <http://www.mfr.asso.fr/MFRFrance/main_France.asp>, acessado em 23 de setembro de 2003.

® A “Pesquisa Participativa”, aqui, difere da pesquisa participativa adotada nas metodologias de trabalhos de pesquisa
cientificas. E 0 nome que se da a coleta de dados, apenas. O que ha de participativo, na CFR, é que as familias e 0s
pesquisadores se encontram — pode ser nas casas dos informantes ou no espaco da CFR, STR ou outro local - para que
os dados “da realidade” sejam coletados em uma relagéo de informante-informado, respectivamente.

’ Existe uma quantidade consideravel de fontes sobre a origem das Maisons Familiales, sendo muitas, uma repeticdo
quase literal de outras, ainda que em outras linguas. Neste breve texto fiz uma coleta que tenta reunir véarias informacoes
sobre 0 mesmo assunto. E possivel encontrar informagdes confusas, inclusive dentro de um mesmo material. P. ex.:
Monteiro, 2000, ndo cita nenhuma vez Lot-et-Garone, ou Sérgnac-Péboudou, apenas Lauzun.




SILVA, 2003, p. 49; e ESTEVAM, 2003, p. 31)%. Em 1935 um adolescente (Ives) de 14 anos se
recusava a estudar na escola agricola da sua regido. Preocupado, seu pai, Jean Peyrat, procura o
padre da paréquia local, para que este ensinasse lingua e matematica ao seu filho. O padre
Grannereau se recusou, sob a alegacdo de que ndo era padre de uma familia, apenas, mas de uma
comunidade e recomendou que 0 pai conversasse com outros agricultores. Ap6s a reunido com
outros dois agricultores, o pai volta ao padre com uma proposta. O padre aceita trabalhar um
periodo com os jovens, ainda na casa paroquial, e, em outro periodo 0s jovens iriam para casa, para
o trabalho e para resolver seus exercicios; enviariam seus trabalhos resolvidos para o padre e,
depois de corrigi-los se encontrariam todos para uma nova etapa de estudos. Para a sua permanéncia
na casa paroquial, cada um traria a alimentacéo de casa.

[...] fora de estruturas escolares estabelecidas e sem referéncia a qualquer teoria
pedagdgica, eles imaginaram um conceito de formacdo que permitiria a seus filhos
educarem-se, formarem-se e prepararem-se para suas futuras profissées. Eles inventaram
uma forma de escola que seus filhos ndo recusariam, porque ela responderia as suas
necessidades fundamentais nessa idade da adolescéncia, ou seja, agir, crescer, ser
reconhecido, assumir um lugar no mundo dos adultos, adquirir um status e papéis
(GIMONET, 1999, p. 40).

No dia 24 de novembro de 1935 se apresentaram quatro jovens, de 13 e 14 anos, na pardquia
de Lauzun. Depois de dois anos de experiéncia 0s quatro jovens se submeteram aos exames
publicos da Escola Superior de Agricultura de Purpan. Em conseqiiéncia do bom desempenho dos
jovens nos exames, o padre recebeu o pedido para que ensinasse outros 17 jovens. “Em 1937, dois
anos apos o inicio da primeira turma, trinta novas familias, empenhadas em garantir esta educagao
para seus filhos, se juntaram para implantar um fundo de responsabilidade solidaria para a criacéo
da primeira Casa Familiar Rural (CFR)” (MONTEIRO, 2000, p. 27).

Em dois anos j& eram quarenta alunos, donde veio a necessidade de uma melhor organizagao
e estrutura.

Os agricultores, pais desses jovens, agruparam-se numa associagéo, fizeram um
empréstimo bancério e usaram o proprio financiamento deles para comprarem uma casa.
Eles batizaram sua escola de “A Casa Familiar de Lauzun” [...] e contrataram um
formador. Assim foi criada a primeira Casa Familiar em 1937 (GIMONET, op. cit., p.
40).

Este formador, a quem se refere Gimonet, era 0 Eng®. Agronomo Cambon, que ficou
encarregado da formacéo, na funcdo de monitor, ou seja, de acompanhamento dos jovens na Casa e
nas familias, além de acompanhar também as familias. “Assim, a CFR se constituiu no primeiro
Centro de extens@o Rural da Regido” (GILLY, Manual das Casas Familiares Rurais N°. 1, s/d, p.

06).

® O motivo da transferéncia para Lauzun foi a necessidade de uma propriedade maior.



Para instalar uma CFR®. — A primeira Maison foi o resultado da iniciativa de pais, com a
necessaria presenca de um padre. Ainda que se leve em consideracdo que era a primeira
experiéncia, ainda hoje, uma Casa, além dos pais necessita da presenca de outros agentes
(institucionais ou ndo): o surgimento de uma Casa exige que alguém, além dos pais — até estranho
ao grupo — intervenha na sequéncia “normal” da histéria do grupo, do qual fazem parte os pais 0s
meios e as condi¢des que os envolve e nos quais estdo envolvidos.

Gilly (Manual N°. 1, p. 09) descreve o processo de criacdo de uma CFR a partir de quatro
momentos, que ele denomina: Etapas para a criagdo de uma Associacdo Casa Familiar Rural
(ARCAFAR).

Na primeira etapa, um grupo de pais, de uma determinada regido ou municipio se organiza
para refletir os problemas de educacao e de formagéo dos jovens e “informar” sobre a possibilidade
de se associar em uma Casa Familiar Rural. Notadamente, faz-se necessario que alguém tenha
algum conhecimento sobre CFR, ainda que os pais sejam o0s que demonstram interesse na reflexao
sobre 0 seu meio, na busca de solucdes, no fornecimento de informacdes e na decisdo sobre se se
encaminhara para a implementacdo de uma CFR ou de outra alternativa; o segundo passo € a
realizacdo de uma visita a uma Casa Familiar que j& esteja em funcionamento; ap0s essa visita, se
procede a realizacdo de uma pesquisa participativa, com o objetivo de sensibilizar as familias e
produzir conhecimento sobre a realidade da regido — e das familias. A partir dos dados obtidos,
como quarto passo, se reflete sobre o “desenvolvimento global da regido”.

Na segunda etapa ha uma ampliacdo do grupo, de tal forma que, de posse dos dados da
pesquisa participativa, se envolve “6rgdos e autoridades”, locais, para “uma reflexdo profunda”
sobre estes dados; o segundo passo, nesta etapa, € o “comprometimento” de “uma equipe na
constituicdo de uma associacdo proviséria”; como terceiro passo, se definem os “temas de
formacgéo” que provocardo o desenvolvimento da regido; a seguir se passa a organizacdo da
formacéo dos profissionais “escolhidos para ser monitores (agrénomo/técnico agricola)”; e, por fim,
se inicia o “recenseamento dos jovens a serem treinados na CFR”.

A terceira etapa é caracterizada pela organizacdo do funcionamento da Casa. Em nivel
pratico: o local e os equipamentos para a CFR; o financiamento para o funcionamento da Casa,
incluindo as taxas ou cotizag¢fes dos socios; a participacdo das familias. Em termos de formacéo se
determina o “plano de formacgdo com a diretoria, 0s monitores e 0s o6rgaos [...] em funcdo do
calendario agricola”.

A Ultima etapa, apresentada por Gilly, ja é a fase de funcionamento da Casa Familiar, com
reunides do conselho administrativo, assembléia dos pais e organizacdo em comissdes e visitas as

familias.

% Todas as citagdes deste texto foram extraidas de Gilly, Manual N° 1, p. 9.



Mon école est une maison. — As alternancias, em geral, sdo organizadas em uma semana na
Casa e duas semanas nas propriedades. Ndo ha obrigatoriedade de ser assim, cada Casa faz o seu
estudo e determina qual é a melhor “escala”. A semana de internato na CFR é acompanhada
diretamente pelos monitores. Recomenda-se, inclusive, que os monitores permanegam na Casa em
tempo integral, neste periodo de internato. Durante a semana os jovens tém: aulas; atividades
praticas profissionais (na propria CFR ou em alguma propriedade circunvizinha); momentos de
convivéncia e lazer; orientacdes sobre os trabalhos; realizam trabalhos de manutencéo e limpeza da
Casa e da &rea desta; tém algumas orientacdes sobre seu comportamento e, em alguns casos mais
particulares, orientacfes pessoais com o0s monitores. Na tese de Silva (2003, p. 150), sobre as
representagcdes dos monitores, pais e “alunos”, da CFR de Quilombo-SC, a autora destaca:

[...] a dimensdo socioafetiva que integra as representacdes dos atores da Casa
Familiar sobre os monitores. Apesar de a énfase maior nas representacdes elaboradas
pelos pais e alunos estar centrada na atuagdo técnica dos monitores, sobretudo nas
atividades realizadas no meio familiar/produtivo, a dindmica do sistema de internato
vivenciada pelos alunos no meio escolar favorece a percep¢do e valorizacdo da
responsabilidade dos monitores no acompanhamento e na orientacdo pessoal dos alunos,
gue se objetiva nas imagens de monitor-pai e monitor-amigo. No conjunto, as
representacdes do monitor-pai e monitor-técnico explicitam uma distingdo de espagos e
de funcBes desempenhadas pelos monitores na experiéncia de alternancia: técnico na
propriedade e pai/amigo no internato.

Por este excerto pode-se perceber o grau de envolvimento pessoal, neste modelo de
formacdo. A “imagem de pai” parece uma idealizagdo de um pai diferente do pai biologico “que se
tem em casa” ou ndo. Mas ao monitor sdo atribuidas as “func¢Ges do pai”, no sentido de corrigir,
ensinar, punir, advertir, controlar e castigar dentre outras funcGes, histérica e socialmente
construidas e atribuidas ao homem.

Uma semana de internato significa que o pessoal da Casa terd um periodo denso de
vivéncias. Batard (2003, p. 14-9) descreve o ambiente de uma Maison Familiale Rurale a partir da
expressao: “Mon école est une maison”. Para a autora a palavra maison ndo é insignificante,
inofensiva: “Dans I’expression maison familiale rurale, il y a le mot maison, et ce n’est pa anodin”.
Sua importancia tem a ver com o aprendizado da vivéncia em comum. “L’apprentissage de la vie en
collectivité est un axe a part entiére de la formation. Les éléves ne sont pas seulement la pour
préparer un diplome et se former a un métier, ils doiven aussi apprendre a vivre ensemble” (ibidem
p. 15). N&o se trata, para a autora, apenas de aprender um oficio e garantir um certificado; o
processo se amplia para o aprender a conviver com o outro de forma coletiva e solidaria. Ndo ha
desdém pelo diploma e pelo aprendizado em algum oficio. A autora tenta colocar as coisas no
mesmo nivel de necessidade. A separacdo, supostamente realizada em outros locais de formacao,

ndo sera repetida na CFR.



Os objetivos — A Casa Familiar nasceu e nasce, ainda hoje, em virtude de necessidades de
um determinado local. Embora pretenda e busque alcancar metas maiusculas, faz isto por meio da
educacdo. Diante de uma questéo, aparentemente simples, como a do adolescente que ndo queria
estudar na escola da sua regido, a solugdo dos pais acabou demonstrando que ndo poderiam sé
“arrumar uma outra escola” e, mesmo a experiéncia que inauguraram, assumiu um grande volume,
de tal forma que, com o objetivo de educar, se aliaram outros.

A pergunta: por que Casa Familiar Rural? Gilly responde: “falta formac&o dos agricultores;
a educacdo ndo atende as necessidades do meio rural; alto custo de manutencdo das escolas
[oficiais]; distanciamento das relagdes familiares; contribui para a reducdo do éxodo rural; falta
educacéo agricola voltada a formagéo integral do jovem” (Manual, N°.. 1, p. 10).

E um reconhecimento, atual, de que a educagio oficial nio atende em quase nada as
necessidades dos agricultores e de seus filhos, de tal forma que o resultado, ndo raro, € o éxodo
rural e a busca de profissdes urbanas. O que fazer?

E preciso examinar as relacdes entre a formagéo e a vida real.

A formacéo deve levar o jovem agricultor a analisar, a observar, a transformar o
meio natural, cultural e econémico. Esse meio é a matéria prima de sua profisséo.

Uma formagé&o desse tipo ndo se pode fazer com acumulagdo de conhecimentos,
afastada da vida real (ibidem, p. 3).

Forgeard (1999, p. 65) aponta o duplo projeto que mobilizou as familias da primeira
experiéncia de Maison Familiale, em Lauzun: o “projeto de desenvolvimento de uma regido e
projeto educativo para adolescentes”.

Para Gilly (Manual N°. 1, p. 3; 8; 11), a Casa Familiar Rural, tem por objetivos:

- a “formacéo profissional agricola e a formacao para o lar, atendendo jovens de 14 a
25 anos rapazes e mogas”,

- a “insercdo dos jovens no desenvolvimento econdmico da regido permitindo-lhes,
pela formacéo recebida, participar da evolucdo do meio, quer no plano econdmico, quer no social”;

- a “educacdo do ser humano: adolescentes e adultos”, realizando a “formacao integral
técnico-profissional” e a “formacéo integral humana”, para desenvolver, no meio rural, com todas
as familias um Projeto de desenvolvimento global da regido.

Dentro deste “projeto de desenvolvimento global da regido” a “CFR ajuda: as familias, a
assumir suas responsabilidades no lado educativo sobre os diversos aspectos, até religiosos se
desejarem 0s pais; 0s jovens, a serem adultos, responsaveis, na sua vida pessoal, familiar, social e
profissional” (ibidem, p. 33).

O Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) destaca como objetivos da Casa Familiar

Rural:



1. Oferecer aos jovens rurais uma formacdo integral, adequada a sua realidade,
que lhes permitam atuar, no futuro, como um profissional no meio rural, além de se
tornarem homens e mulheres em condigdes de exercerem plenamente a cidadania.

2, Melhorar a qualidade de vida dos produtores, dos rurais, através da aplicacéo
de conhecimentos técnicos-cientificos organizados a partir dos conhecimentos familiares,
e através da pedagogia da alternancia os jovens acima de 14 anos com 4a serie, 1° ou 2°
Grau nos trés anos de curso recebem um diploma de formacdo profissional e o 1° Grau,
para aos que nao tém.

3. Fomentar no jovem rural o sentido de comunidade, vivéncia grupal e
desenvolvimento do espirito associativo, e desenvolver a consciéncia de que € possivel,
através de técnicas de producdo adequadas, de transformacdo de comercializagdo,
viabilizar uma agricultura sustentavel, sem agressao e prejuizos ao meio ambiente.

4, -Desenvolver praticas capazes de organizar melhor as acfes de salde de
nutricdo e cultural das comunidades™.

Ao apresentar 0s objetivos da pesquisa participativa, Gilly (Manual N°. 1, p. 15), afirma a
meta de determinar um “calendario agricola da regido” e ressalta a necessidade de “integrar as
atividades para a formacao dos jovens rurais com a problematica socio-econdémica da comunidade.
E necessario considerar o jovem rural dos 13 aos 14 anos, em mao-de-obra ativa como produtor,
integrando-se na producdo agricola familiar.

Na manifestacdo, ainda de Gilly, durante a segunda etapa do Curso de Formacao Inicial de
Monitores, realizada em S&o Luis — MA™, é apresentada maior clareza sobre os objetivos da CFR:

[...] o que nds podemos fazer para profissionalizar o jovem? N&o trabalhamos
para formar agricultor, mas empreendedor, isso é o que a Casa Familiar Rural tem que
fazer; o jovem agricultor é pouco; ele vai precisar ser empreendedor, ter iniciativa; vai
perceber que pode transformar o produto da roca, vai poder agregar valor sem sair da sua
propriedade; a primeira Casa Familiar Rural nasceu do Sindicato municipal de Iniciativa
Rural; Sindicato é igual & associacdo; municipio € territério, com limites geogréficos e
coisas — politica, economia, lavouras, gente — parecidas; rural é mais que agricola.

Este discurso ja diz mais concretamente o que se pretende com a CFR. A discussdo sobre
desenvolvimento se assenta sobre bases mais concretas e adere ao discurso do jovem empreendedor,
do empresario rural. Maior clareza se tem na colocagdo de um participante da Assembléia Geral da

CFR de Medicilandia:

Essa cultura de colono e agricultor ainda é mantida aqui [na Transamazonica].
Hoje nds vivemos a época da informacgéo, da tecnologia, do agronegécio, do empresario
rural, cadeia produtiva, analise de mercado... precisamos fazer o levantamento dos custos
da lavoura, saber que produto tem mais mercado, que lavoura pode contribuir mais com o
sustento da propriedade e com a geracdo de renda... Qual foi o impacto da CFR no
aumento da renda das familias?"?

19 Texto disponivel em: <http://www.planetaorganico.com.br/trabpronafi.htm>, acessada em 30 de agosto de 2003, sob
o0 cabecgalho do Ministério do Desenvolvimento Agrério, Secretaria da agricultura familiar, Programa Nacional de
Fortalecimento da Agricultura familiar - PRONAF.

10 encontro foi realizado de 13 a 20 de outubro de 2003. O trecho citado, abaixo, é do meu relatério de campo do
evento, ndo € uma fala literal.

12 A Assembléia foi realizada nos dias 10 e 11 de outubro de 2003, na CFR de Medicilandia. O trecho citado consta do
meu relatdério de campo do evento, ndo é uma fala literal.




Para Calvo®™

(1999, p. 18), em uma perspectiva de desenvolvimento, alinhado com os
discursos citados, anteriormente, a pedagogia da alternancia teria trés metas a atingir, por
intermédio da educacdo para jovens do meio rural:

Ter a possibilidade de alcancar um nivel superior de estudos (diploma),
aprendendo de uma maneira diferente (metodologia adequada), e em alguns casos
propiciando uma reconciliacdo com o0 meio escolar;

Capacitar-se para entrar no mundo do trabalho, nas suas diversas modalidades,
seja em sua propria empresa familiar, seja criando ou ampliando a sua prépria empresa,
seja trabalhando para outros ou combinando as varias alternativas, ou seja, realizando um
Projeto Pessoal de inser¢do socio profissional.

Ser uma pessoa que detenha valores humanos, promotora do desenvolvimento
pessoal e coletivo, com uma capacidade de compromisso social no meio em que vive.

A exemplo do que Gilly estabelece no Manual 1, se repetem os reclames de avango nos

estudos; preparacdo para 0 mundo do trabalho, tendo em vista uma “certa autonomia” atraves da
“prépria empresa”; e o desenvolvimento pessoal, com destaque para a questdo dos valores como
uma capacidade a ser desenvolvida — ou adquirida - para 0 compromisso social “no meio em que
vive”. Observa-se, no entanto, que a “dimensdo do trabalho” se expande, se especifica e se
recompBe. A relagdo do jovem com o meio de produgdo, aqui, j& ndo é somente a terra, a
propriedade, mas pode ser uma relacdo de empregado, inclusive de uma empresa, ou seja, 0 plantio
e 0 trato pecuario ndo sdo — mais — 0s Unicos meios de producdo para os quais um CEFFA
direcionaré sua formacéo.
Alguns considerandos - A formacédo proposta pela Casa Familiar Rural, por meio da pedagogia da
alternancia esta fundada na admisséo tacita e explicita de que a realidade rural € uma realidade
atrasada: o agricultor se encontra atrasado e necessitado de desenvolvimento. Por este motivo a
CFR se pretende promotora do “desenvolvimento global da regido” ao realizar a formacao integral
humana e a formacdo integral técnico-profissional. O atraso do agricultor, admitido pela CFR, é: (1)
0 atraso na produtividade, ou seja, a necessidade de otimizacéo e agregacao de valor a producéo; (2)
0 atraso do agricultor acerca da “cultura” do mercado; (3) atraso no que concerne ao conhecimento
de sua propria realidade; (4) atraso ao aceitar a educacdo oficial, denominada como tradicional
(antiga, atrasada); (5) atraso nas formas de relacdo com as demais familias da comunidade; (6)
atraso na perspectiva de futuro (o agricultor ndo pensa, para si, um futuro tecnologico,
industrializado e empresarial). Talvez se possam admitir outros tipos de atraso do agricultor, mas
estes servem para demonstrar que o cendrio que a CFR encontra esta em atraso.

A nocdo de um *“desenvolvimento necessario” torna discutivel o que se pretende por

desenvolvimento. Se olharmos o que a agricultura familiar ja representa para o Brasil, por exemplo,

30 trecho que cito é parte da conferéncia de Calvé no seminario consagrado a pedagogia da alternancia (UNEFAB,
1999), conferéncia na qual, o autor, trata da pedagogia da alternancia com um enfoque mais voltado para as EFA’s do
gue para uma perspectiva mais ampla, embora em nada contradiga 0 movimento internacional das Maisons, como um
todo. Na sua conferéncia ndo se encontram contradi¢fes para com as CFR’s.



(70% da cesta basica, apesar dos baixos investimentos publicos no setor). A despeito da realidade
do agricultor e da agricultura familiar nos graficos da producéo, exportacdo e emprego nacionais,
sustenta-se a proposta de transformacdo desta realidade para que se chegue a um outro
desenvolvimento. Todo o processo e discursos sobre a CFR tratam da valorizagdo da realidade
local, mas o que se busca, explicitamente, é a superacdo desta realidade, ou ndo se implantaria uma
CFR. A realidade encontrada no meio rural deve ser superada porque ndo representa
desenvolvimento.

Ao discurso sobre o desenvolvimento, junte-se a fala do combate ao éxodo rural. Seria de se
perguntar por que algumas pessoas se acham no direito de pedir e trabalhar para que outras figuem
no campo (quando elas mesmas ndo quereriam aquela realidade para si). Santos (2002, p. 37-8)
apresenta uma reflex&o pertinente:

Pedir as pessoas que figuem no campo é uma heranca romantica. Por que elas
deveriam ficar no campo? No campo é mais dificil ter educagdo, sadde. E até mais dificil
consumir ideologia.

A idéia de prender o homem ao campo é um equivoco. Em uma economia de
prosperidade, eu vivo na cidade e trabalho no campo. A reforma agréaria vai acelerar o
éxodo. N&o vai reduzi-lo.

Por qué?

Vai criar relagbes mais modernas no campo e diminuir a necessidade de
homens. Marx dizia que capital e trabalho se opdem. A reforma agréria representa um
aumento de capital no campo. Se eu aumento o capitalismo, diminuo o emprego.

Para o autor as unidades de producdo tambem aumentam, mas s6 em um primeiro momento,
em seguida se deslocam para as cidades: para as grandes cidades (ibidem, p. 38). Pela leitura de
Santos o desenvolvimento no campo resultaria, inclusive, em esvaziamento do campo. Para a CFR
esta reflexdo ndo existe. Acredita-se que a melhoria da producao e a sua qualificacédo seria suficiente
para tornar o jovem agricultor um profissional, ndo seduzido pelos “encantos da cidade”.

Uma das constatacfes mais importantes, na analise da CFR e da pedagogia da alternancia, é
a de que estas tomam a realidade econémica, prometida e executada em certos ambientes urbanos,
como orientadora para a construgdo da realidade rural. A constatacdo € a de que a realidade
adequada as novas configuracdes do capitalismo, € a realidade na qual o agricultor precisa ser
entronizado e, para isto, necessita da formacdo que se apresenta. Existem, basicamente, duas
realidades: a realidade “desenvolvida” do capitalismo, do mercado, da circulagdo, do agro business,
do empreendedorismo etc.; e, a realidade “atrasada” do agricultor (a0 menos ndo-desenvolvida, se
se quiser optar por um eufemismo). O limite do desenvolvimento ¢ estabelecido — esta dado - pelo
admitido desenvolvimento que ja existe, nas grandes estruturas empresariais e nos grandes
latifundios — que ja se tornaram empresariais, automatizados pouco rurais. Isto evoca a lembranca
do realismo exagerado de que trata Adorno (1995, p. 145). Sob o prisma da relacdo dialética

adaptacdo e resisténcia realiza-se a resisténcia ao “estado atual” da realidade no meio rural e se



busca a adaptacdo ao que existe fora do meio rural. A resisténcia equivale & adaptacdo a algo ja

existente e, este ja existente, é considerado como melhor do que a situagéo que Se vive.

A humanidade clama por reconhecimento. — A constatacdo de que se vive, atualmente, em
uma situacdo de regressdo humana ndo é uma consciéncia do senso comum (nem da opinido
publica). Ainda assim todos sentem que se avoluma certa insatisfacdo generalizada, principalmente
nas observacdes do tipo: como as coisas estdo mudadas, antigamente ndo era assim. A experiéncia
humana que se faz, hoje, é a experiéncia da desumanizacao reinante em todos os ambientes com 0s
quais as pessoas tém contatos e nas quais vivem. Se em cada um destes ambientes se percebe
caracteristicas e obras humanas, identifica-se, também, e quase sempre em maior expresséo, aquilo
que € desumano. A humanidade ndo € s6 desumana: é desumanizante, também.

As condicOes de vida se convertem em uma explicitacdo de que ndo se deve viver. A

afirmacéo: “A vida ndo vive*”

SO ndo é extrema porque as pessoas, biologicamente, vivem e isto
Ihes assegura o usufruto de algum resto de vida, como um quinhdo diario. Hoje quase se poderia
afirmar que a humanidade ndo é mais negada: ela estd em uma situacdo anti-dialética de derrota —
com o sujeito pensante (HORKHEIMER e ADORNO, 1985, p. 140) -; a desumanidade é que sofre
algumas ameagcas. A vida que ndo vive quer dizer a vida que abre mé&o de sua producdo, ou seja, da
“coisa” que ndo cumpre o seu telos, existindo alienada, cindida, separada de seu conceito.

O mundo humano (da civilizacao, da cultura, do capitalismo) € 0 mundo em que o humano,
como se diz em falas comuns, “tem que se colocar no seu lugar” (ou, mais grave ainda: “reduzir-se
a sua insignificancia”). O mundo humano ndo tem muitos lugares para a humanidade. E uma
situacdo estranha porque o mundo que nega o humano € um mundo construido pela humanidade
para servir a outro fim, que ndo € a humanidade. Dai que a proposta de “formacéo integral humana”
faz sentido ao se entender que o direcionamento desta formagéo é a adequacdo plena do humano ao
que é desumano. N&o é uma formag&o integral do humano como humano, mas como elemento util &
manutencdo e producdo do sistema que a tudo submete. Ndo chega a ser um humanismo sem o
humano, mas um humanismo reduzido e danificado, portanto.

A ilusdo de que se pode formar o humano integralmente, sem romper com 0 que
desumaniza, é desmascarada pela analise das minima moralia quotidianas. A pretensdo de
construcdo de um grande edificio passa pela analise, aceitacdo e refutacdo de materiais que nem
sequer aparecem na bela fachada do edificio, mas sem os quais o prédio ndo ficaria de pe.

A pergunta sobre os fins da humanidade, o telos da existéncia humana, ndo é uma questao de

! Frase de Ferdinad Kirnberger, citada por Adorno (1992, p. 13) como epigrafe da Primeira Parte (1944) das Minima
moralia.



dificil resposta: a finalidade humana é formar-se como humanidade, a realizacio da felicidade®.
Humanizar a humanidade &, portanto, a tarefa mais sublime e profunda que se pode ter. Também se
constituiria em um imperativo para a sociedade de tal forma que todos os seus feitos seriam
avaliados pelo critério do aumento e aproximacdo da humanizacdo. Certo e errado seriam
estabelecidos pelo que de humano se alcangou, se negou, seja de forma acidental, correta, por
engano ou por falsidade. A humanizacéo seria a realizacédo da felicidade humana e a desumanizagao
seria a infelicidade.

Dentre os tedricos que defendem a felicidade como a maior busca da humanidade, Freud
(1997) escreve: “O mal-estar na civilizagdo”, no qual analisa os anseios humanos de felicidade na
cultura que, no interior todas as suas realizacOes, parece negar até o prazer.

Os homens se orgulham de suas realiza¢6es e tém todo direito de se orgulharem.
Contudo, parecem ter observado que o poder recentemente adquirido sobre o espaco e 0
tempo, a subjugacdo das forgas da natureza, consecucdo de um anseio que remonta a
milhares de anos, ndo aumentou a quantidade de satisfagdo prazerosa que poderiam
esperar da vida e ndo os tornou mais felizes. Reconhecendo esse fato, devemos contentar-
nos em concluir que o poder sobre a natureza ndo constitui a Unica precondi¢do da
felicidade humana, assim como ndo é o Unico objetivo do esfor¢o cultural. Disso ndo
devemos inferir que o progresso técnico ndo tenha valor para a economia de nossa
felicidade (p. 39).

Concluindo — O objetivo inicial deste trabalho era investigar, ou desvelar, como a
“formacdo integral humana” acontecia na experiéncia educacional da Casa Familiar Rural — CFR.
Em que a formacéo integral humana para jovem agricultor proposta pela Casa Familiar Rural se
manifestava como resisténcia e adaptacdo a desumanizagdo reinante na sociedade capitalista, a
partir dos aportes tedricos da Teoria Critica, fundamentalmente a luz da obra de Theodor Adorno
(1903-1969).

Durante os primeiros passos da pesquisa, no entanto, descobri que esta formacdo integral
humana era uma formulacdo ausente nos documentos que encontrava e em meio aos que
compunham as estruturas das Casas e das Associagdes das Casas. As auséncias de referéncias a esta
formacgéo nos textos, documentos e debates, elaborados e promovidos pelos que trabalham e
dirigem as CFR’s, nas regides norte e nordeste — do Brasil -, gerava uma insatisfagéo persistente
sobre 0 que, afinal, era o contetdo e entendimento conceitual desta formagdo. O “eixo humano”
(GILLY, Manual N°. 2, p. 20) da formagdo da CFR apresenta como conteidos: “saide e
saneamento, higiene e doencas, alimentacdo, economia geral, crédito rural, administracéo,
planejamento, administracdo do lar, animacao, comunidade”, indicam que h4 uma formagdo, mas se
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aproxima mais de uma “economia” humana, naquilo que concerne a fisicalidade e a vida pratico-

utilitaria humana do que de uma totalidade como sugere a expressao “integral”. Sem ir muito longe

B edapovia: “bom estado de espirito; bom espirito”; “ser feliz; ter bom sucesso; feliz sucesso; bom génio;

maravilhosa, ou extraordinariamente bom” (PEREIRA, 1976).



desta economia, Calvo (1999, p. 15-25), em uma aparente manifestacdo de interesse pela
integralidade, assim se manifesta:

E neste &mbito que se situa a formacéo integral. Tendo em conta “a totalidade, a
integralidade’ da pessoa como ser humano e tudo aquilo que pode enriquecer a sua
formacgdo, considerando todos os &ngulos: formacdo escolar, formacdo profissional,
formag&o social, educacéo, cidadania, projeto de vida, economia, familia, meio... todos 0s
meios que se referem ou que interferem de uma maneira ou de outra na formacgdo das
pessoas (CALVO, 1999, p. 22).

Todos os aspectos apontados pelo autor séo de relevancia inconteste. Mas situam-se todos
eles no ambito da pragmaticidade, no mundo dos fendmenos e ndo os ultrapassa. A grande
pretensdo de integralidade — que ja contém algo mais do que a existéncia fenoménica — parecia mais
a pretensdo de reduzir a concepcao de integralidade do que compreender a integralidade dos jovens
e avancar na direcdo da consolidacdo destes como seres humanos. Era em pequenos propdsitos que
a intencdo da formacéo integral humana declinava sem, no entanto, deixar de ser uma formacao
humana. A integralidade mesmo ja parecia bastante reduzida. Coisas simples, mas basicas'’, que
poderiam formar um conjunto de elementos para uma formacdo integral humana sdo ausentes em
propostas e falas que envolvem uma CFR. Gradativamente, a realidade lida em textos, observada e
questionada, foi mostrando uma orientacdo de uma formagdo humana para uma finalidade, ou seja,
para que a formacao escolar convertesse os jovens, juntamente com suas familias e comunidades,
em trabalhadores mais bem qualificados na atividade econdmica da agricultura.

O contetdo da formacéo integral humana se mostrou como contetdo para uma “formacéo
integral humana para” que os agricultores servissem para 0 mercado, para o trabalho como
atividade meramente econémica, como seres Uteis. Nao foi possivel constatar o humano como o
altimo fim; como objetivo, 0 humano aparecia como meio para algo. A propria compreensdo do
agricultor foi substituida pela idéia de produtor rural, sob os avancados discursos da tecnologia e do
agro-negdcio. Todos os indicios levaram a acreditar que a formacdo integral humana, proposta pela
CFR, mesmo ao evocar a necessidade de uma formacéo a partir da realidade rural, ndo era mais do
que esta formacdo humana para o mercado, para a utilidade produtiva, de tal forma que toda a

formacé&o é dirigida e elaborada para quem seja “economicamente ativo”.
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